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Sehr geehrte Damen und Herren, ”

Bildung war und ist aus Thiringer Kindergarten nicht wegzudenken. Das Thiringer Gesetz
Uber Tageseinrichtungen fir Kinder war 1991 eines der Ersten in der Bundesrepublik, in dem
der eigenstéandige Bildungs- und Erziehungsauftrag festgeschrieben wurde. Bereits damals
war der Landesregierung bewusst, dass Kinder eine Umwelt benttigen, die sie einerseits
herausfordert und ihre Neugier anregt, andererseits aber auch gentigend Schutz und Sicherheit
bietet. Wenn Kinder sich bemihen, die Welt zu erkunden, brauchen sie Partner, die ihnen

helfen, Erfahrungen zu machen und diese in Worte zu fassen.

Die vorliegenden , Leitlinien® prazisieren den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Thiringer
Kindertagesstétten. Sie wollen alle Beteiligten dabei unterstiitzen, Kindern méglichst frih
Fahigkeiten zu vermitteln, die ihnen en Leben lang helfen, sich mit neuen Inhalten
auseinander zu setzen und Wissen zu erwerben. Dieser Bildungsprozess ist sowohl eine

Chance als auch eine Herausforderung fur Kinder, Eltern und Erzieherinnen.

All jenen, die an der Erstellung der , Leitlinien” beteiligt waren, gilt mein herzlicher Dank. Im
Kindergartenjahr 2003/2004 soll ihre Umsetzung erprobt werden. In diesem Zusammenhang
sind wir sehr an Erfahrungen, Meinungen, Hinweisen und Vorschldgen zu den Inhaten
interessiert. Ich winsche allen Beteiligten bei der Umsetzung der ,, Leitlinien fruhkindlicher
Bildung* viel Erfolg!

Dr. Klaus Zeh (CDU)
Thiringer Minister fur Soziaes, Familie und Gesundheit



In 8 21 Abs. 4 des Thuringer Kindertageseinrichtungsgesetzes (KitaG) heilt es:

»Das fur Kindertageseinrichtungen zustandige Ministerium gibt Orientierungen nach denen

die Erziehungs- und Bildungsarbeit im Kindergarten gestaltet werden kann.”

In Umsetzung dieser Regelung Ubergebe ich die , L eitlinien frihkindlicher Bildung®.

Ihre Zuschriften richten Sie bitte an das

Thiringer Ministerium fur Soziales, Familie und Gesundheit
Referat 43
Werner- Seelenbinder-Str. 6
99096 Erfurt
e-mail: MichelH@tmsfg.thueringen.de



L eitlinien frihkindlicher Bildung

Mit den Leitlinien soll der eigenstdndige Bildungs- und Erziehungsauftrag des Thiringer
Gesetzes Uber Tageseinrichtungen fur Kinder hervorgehoben und prézisiert werden.

In ihnen erfolgt eine Schwerpunktsetzung auf wesentliche Bereiche frihkindlicher Bildung.
Damit wird der Bezug zum ,Nationalen Kriterienkatalog” hergestellt, in dem pédagogische
Qualitét beschrieben wird, die schrittweise von allen Kindertageseinrichtungen des Freistaats

ZuU erreichen ist.

Mit dieser konsensfahigen und systematischen Beschreibung im Hinblick auf das, was der
Kindergarten leisten kann und muss, ist eine umfassende Orientierung fir alle Betelligten

gegeben.

Im 8 21 des Thiringer Gesetzes tiber Tageseinrichtungen fur Kinder vom 25.06.1991 wird der
eigenstandige Bildungs- und Erziehungsauftrag wie folgt festgeschrieben:

Der Kindergarten ist eine sozialpadagogische Einrichtung und hat neben der Betreu-

ungsaufgabe einen eigenstandigen Erziehungs- und Bildungsauftrag im Elementarbe-

reich. Er unterstitzt und erganzt die familiare Erziehung, um den Kindern beste Ent-

wicklungs- und Bildungschancen zu vermittdn. Der Kindergarten hat seinen Erziehungs-

und Bildungsauftrag im standigen Kontakt mit der Familie durchzufiihren und insbeson-

dere

1. dem Kind zur groftmoglichen Selbststandigkeit und Eigenaktivitét zu verhelfen, seine
Lernfreude anzuregen und zu stérken,

2. die Kreativitat des Kindes unter Bericksichtigung seiner individuellen Neigungen und
Begabungen zu fordern,

3. die Entfaltung der geistigen Fahigkeiten und der Interessen des Kindes zu unter stiitzen
und ihm dabei durch ein breites Angebot von Erfahrungsmoglichkeiten elementare

Kenntnisse von der Umwelt zu vermitteln.



Der Kindergarten hat dabel die Aufgabe, das Kind unterschiedliche soziale Verhaltens-
weisen, Stuationen und Probleme bewusst erleben zu lassen, das Kind nicht auf ge-
schlechtsspezifische Rollen festzulegen und jedem einzelnen Kind die Moglichkeit zu ge-
ben, seine eigene soziale Rolle innerhalb der Gruppe zu erfahren und das Geftihl der Zu-
sammengehorigkeit zwischen deutschen und auslandischen Kindern zu entwickeln. Die
Integration behinderter Kinder soll besonders gefordert werden. Behinderte und nichtbe-
hinderte Kinder sollen positive Wirkungsméglichkeiten und Aufgaben innerhalb des Zu-

sammenlebens erkennen und alter sgemélie Ver haltenswei sen eintiben kdnnen.

Der Kindergarten hat dartber hinaus die Aufgabe, die Kinder entsprechend ihrer Ent-

wicklung zur Grundschule hinzufihren.

Fur die Erziehungs- und Bildungsarbeit in den Kindergarten sind die Tréager verantwort-
lich.

Das fur Kindertageseinrichtungen zustandige Ministerium gibt Orientierungen, nach
denen die Erziehungs- und Bildungsarbeit in den Kindergérten gestaltet werden kann. Es
hort dazu die Spitzenverbande und die Berufsverbande an, um eine Verstandigung tber

den Inhalt zu erreichen.

Die Entwicklungsbedingungen von Kindern im gesellschaftlichen Kontext von Erziehung,
Bildung und Betreuung haben sich erheblich gewandelt. Das muss sich in einem veranderten
Selbstverstandnis der Kindertageseinrichtungen widerspiegeln. Um dies umzusetzen, ist eine

neue Bewertung von Lernen und Leistung mtwendig.

Heute ist noch nicht absehbar, was unsere Kinder auf ihrem Bildungsweg morgen as junge
Erwachsene benttigen werden. Sicher ist aber eines: Sie werden Iebendang lernen miissen

und vermutlich 6fter in ihrem Leben beginnen, sich Neues zu erarbeiten.

Wir gehen heute davon aus, dass der Bildungsgedanke Kinder al's autonome Subjekte begreift,
die sich ihre Welt durch ihr eigenes Wahrnehmen, Fragen und Denken erschlief3en. Bildung
bedeutet unter diesem Blickwinkel ein Sich-Bilden.



Dieses Sich-Bildenvollzieht sich in der Kommunikation mit der umgebenden Umwelt, natiir-
licher, kultureller und sozialer Ordnungen. Sich-Bilden heifd, sich in die Auseinandersetzung
mit diesen Ordnungen zu begeben und sie differenziert weiter zu fihren. Dass Kinder sich in
der sie umgebenden Kultur tatig und produktiv zurecht finden, dazu tragen Erwachsene, ins-
besondere Eltern, Familienmitglieder, Erzieher/innen, Nachbarn bei, die Trager und Re-
prasentanten dieser Ordnungen sind. Sie regen Kinder an oder fordern sie heraus, dieses
Wahrnehmen, Fragen und Denken der eigenen Erfahrung voranzutreiben und zu differen
zieren. Kinder brauchen Erwachsene und Kinder fur ihre Bildung als hilfreichen Rahmen, als

tétige Unterstiitzung, um die eigenen Krafte und Fahigkeiten zu entwickeln.

Bildung als ein Prozess, den das Kind letztlich nur eigen-aktiv und selbst-tatig betreiben kann,
bendtigt daher eine sachliche, soziale und geistige Umgebung, die diese Auseinandersetzung
ertragt, teilnehmend unterstiitzt sowie durch lohnende Fragen herausfordert.

Der Bildungsbegriff hebt nicht den helfenden, erziehenden und gegebenenfalls lehrenden
Beitrag des Erwachsenen auf, sondern erfordert eine Qualitét dieser Beitrage, die der eigenen

Bildungstétigkeit des Kindes nicht im Weg steht, sondern sie bestmdglich unterstiitzt.

Um diesem Anspruch in hoher Qualitét gerecht zu werden, ist der ,Nationale Kriterienkata-
log" (ISBN 3-407-56209-8, © 2002 Verlagsgruppe Beltz), der im Rahmen des Modell-
projektes , Nationale Qualitdtsinitiative im System der Tageseinrichtungen” erarbeitet wurde,
verbindliche Arbeitsgrundiage fur ale Kindertageseinrichtungen in freier und kommunaler
Trégerschaft des Freistaats.

In diesem Nationalen Kriterienkatalog werden 20 Bereiche dargestellt, die die Qualitét der

Arbeit kennzeichnen.

Empirische Erkenntnisse belegen, dass die Bereiche:

Sprache und Kommunikation,
Soziale und emotionale Beziehungen,
Bewegung sowie

Spielen, Gestalten und Experimentieren

aus heutiger Kenntnis fir die elementare Bildung unentbehrlich sind und wesentlich die
Quialitét fruhkindlicher Entwicklung bestimmen.



Sprache und Kommunikation

Sprache ist das Mittel fur Verstdndigung und Kommunikation. Sie ist Teil der eigenen Iden
titdt. Durch Sprache werden Gedanken, Wiinsche und Gefiihle ausgedriickt und mit anderen
ausgetauscht. Denken und Sprechen héngen eng mit der Fahigkeit zusammen, zielgerichtet zu
handeln. Deshalb bedienen sich Kinder beim Aneignen und Erkunden der Umwelt ihrer
sprachlichen Fahigkeiten.

Der Spracherwerb ist ein individueller, ein dialogischer und ein sozialer Bildungsprozess und
sollte unter einem ganzheitlichen Ansatz eng in die Aktivitaten des Kindes eingebunden sein.

Spracherwerb umfasst dabei verbale und nonverbale Ausdrucksformen.

Die Bildungskonzeption jeder Einrichtung beinhaltet die Foérderung der Sprachentwicklung
sowie Lust auf sprachliche Kommunikation. Eine wesentliche Aufgabe von Erzieherinnen ist
es, sprachliche und nichtsprachliche Signale der Kinder wahrzunehmen und mit den Kindern
wertschédtzend und zugewandt zu kommunizieren.

Dabei werden die Kinder von der Erzieherin als kompetente Gespréachspartner akzeptiert,

deren Meinungen und Auffassungen sie respektiert und Ideen aufgreift.

Jedes Kind erféhrt, dass sich die Erzieherin ihm zuwendet und den individuellen Ent-
wicklungsstand sowie sprachliche Verstéandnis- und Ausdrucksfahigkeit berticksichtigt.
In Bezug auf die sprachliche Forderung kntipft die Erzieherin an den Interessen und F&-
higkeiten des Kindes an.

Jedes Kind erlebt im gesamten Tagesgeschehen zahlreiche Impulse zur Sprachentwick-
lung und Vidfat an kommunikativen Situationen. Moglichkeiten einer frihen
Begegnung mit der Schriftsprache (nicht deren Eintbung) sind Bestandteil der
sprachlichen Entwicklung.

Jedes Kind hat téglich sprachlichen Kontakt zur Erzieherin, zu den Kindern der Gruppe
und zu anderen Personen. Dabei erfahrt es, dass die eigene Beteiligung an Gesprachen
erwinscht ist, unterstiitzt und respektiert wird.

Jedes Kind erlebt regelmaldig in der Kindertageseinrichtung, dass Marchen und Ge-
schichten erzahlt werden, lernt Lieder und Gedichte kennen und findet Gelegenheiten
zur Wiederholung und Vertiefung. Dadurch entdeckt es Moglichkeiten, mit Worten und
Sprache zu spielen und zu experimentieren.



Alle Kinder, insbesondere die, welche sich wenig sprachlich &uf3ern, erfahren
Zuwendung und werden ermutigt.

Jedes Kind erlebt Angebote nichtsprachlicher Bildung zur differenzierten Wahr-
nehmung der Ausdruckskraft von Gestik und Mimik.

Jedes Kind findet in der Kindertageseinrichtung vielfaltige Mdglichkeiten und Gelegen
heiten, sich in stérungsarme Bereiche zuriickzuziehen, dort zu verweilen und in
Kleingruppen Gespréche zu fuhren. Dabel findet es gespréchsanregende und -fordernde
Materialien und Requisiten vor. Dartiber hinaus ist jedem Kind eine breite Auswahl von

Bulchern aus Bereichen wie Fantasie, Sachwissen, Natur, Religion etc. zuganglich.

Soziale und emotionale Beziehungen

Kinder brauchen soziale und emotionale Kompetenzen zur sténdigen Erkundung des Umfel-
des und zur Teilnahme am Leben in der Gemeinschaft.

Die Vorbildwirkung und die Anerkennung durch die Erwachsenen, insbesondere von Eltern
und Erzieherinnen, erméglicht dem Kind sich notwendiges Wissen und Verhalten anzueignen,
um eine selbstbestimmte und gemeinschaftsfahige Personlichkeit zu werden.

In einer Atmosphére der Sicherheit, des Vertrauens und des Angenommenseins kann das Kind

die Lernchancen, die sich in der Tageseinrichtung bieten, optimal nutzen.

Kreativitéat und individuelle Neigungen jedes einzelnen Kindes werden fir Kinder in der Ge-
meinschaft deutlich. Durch Ermutigung werden die geistigen Fahigkeiten und Interessen der
Kinder geweckt, unterstiitzt und weiterentwickelt. Die Kinder brauchen einen Rahmen und
auch Freirdume, in denen sie ihre eigenen Grenzen erfahren. Das stérkt die |dentitétsfindung

und das bewusste Erleben von Gerechtigkeit und K ooperation.

Jedes Kind erlebt andere Kinder und Erwachsene mit unterschiedlichen Eigenschaften,
Emotionen und sozialen Fahigkeiten.

Jedes Kind erféhrt Freundschaft und Ablehnung, es lernt sich gegeniiber anderen
Kindern zu behaupten und erlebt sich als Teil einer Gemeinschaft, in die es sich aktiv
einbringen und einfligen kann.

Jedes Kind kann, well es sich angenommen fuhlt, Aktivitéten entwickeln, offen sein fur

Neues, Problemsituationen und Niederlagen verarbeiten.
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Jedes Kind erlebt, dass es Fehler machen kann ohne das Geflihl haben zu missen,
versagt zu haben.
Jedes Kind lernt Regeln (als versténdliche Orientierungspunkte) und Verhatensweisen

im Umgang miteinander zu ak zeptieren und anzuwenden.

Bewegung

Bewegung ist eine elementare Form des Denkens, sie ist ein eigener, e ementarer Bildungsbe-
reich, der die grundlegende Orientierung im Raum, im Kérper und im Handeln vermittelt.
Bewegungserfahrungen strukturieren nicht nur praktische Tatigkeiten und ihre inneren
Handlungsmuster, sondern liegen auch den Vorstellungen von einer bewegten Welt zugrunde.
Damit bilden sie die Grundlage der Selbst- und Weltbilder, die Kinder entwickeln. Als solche
werden sie auch zu einem wichtigen Ausgangspunkt fir sprachliches Denken. Die
Maoglichkeiten sich zu bewegen, zu handeln, tétigen Umgang mit Dingen und Menschen zu
pflegen, bilden damit die Basis jeden Bildungsgeschehens, das von den Selbstbildungs-

Prozessen und inneren Verarbeitungsmaoglichkeiten der Kinder ausgeht.

Jedes Kind erhalt wéhrend des gesamten Tages vielfaltige Gelegenheiten zu grob- und
feinmotorischen Aktivitdten. Dazu werden jedem Kind viele verschiedene Moglich
keiten zur Differenzierung ihrer Korpererfahrungen in Bewegungsrdumen, auf dem Au
[engelande sowie in der natirlichen Umwelt angeboten.

Jedem Kind wird erméglicht, die Vielfalt von Bewegungen zu entwickeln und zu er-
lernen.

Jedes Kind wird ermutigt, wenn es Neues erprobt.

Jedes Kind hat freien Zugang zu fest installierten und frel beweglichen Ausstattungs-
gegenstanden und kann so seinen Bewegungsbedirfnissen weitgehend selbstbestimmt
nachkommen. Diese selbst gewahiten Aktivitdten werden durch regelméllige Be-
wegungsangebote fir Gruppen wie fur einzelne Kinder erganzt.

Jedem Kind bietet Bewegung auch Gelegenheit zur Kommunikation.

Jedes Kind erlebt Freude bei eigener korperlicher Aktivitét.
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Spielen, Gestalten und Experimentieren

Im Spiel erkennt das Kind die Welt.

Im Spiel erwerben und verarbeiten die Kinder ihr Wissen von der Welt, entwickeln
Fahigkeiten, lernen Probleme zu |6sen, gestalten soziale Beziehungen und erkunden aus
eigenem Antrieb die Umwelt. Sie kdnnen taglich Neues entdecken und haben Mdglichkeiten
ihre Umgebung zu beobachten und a1 erforschen. Von der Vielfalt der Spielmoglichkeiten
werden die kognitive, die soziale und emotionale Entwicklung sowie die Kreativitét und die
Sprachentwicklung entscheidend beeinflusst.

Im Kindergarten findet Lernen vor alem beim Spielen, Gestalten und Experimentieren der
Kinder statt. Jedes Kind findet Ubersichtliche Réume vor, die funktional, nicht einseitig
festgelegt sind und vielféltige Aktivitaten ermoglichen. Die Kinder durfen ihre Umgebung im
Innen sowie im Auf3enbereich veréndern und sich a's selbstwirksam erleben. Sie kdnnen ihre
Ideen verwirklichen und dabei ihrer eigenen Logik und ihrem eigenen zeitlichen Rhythmus

folgen.

Beim Fantasie- und Rollenspiel erleben die Kinder sich in verschiedenen sozialen Be-
ziehungen und erproben diese spielerisch. Bei der Inszenierung ihres Spiels haben sie
Gestaltungsfreiheit. Sie wahlen ihre Spielorte, -materialien und -partner selbst aus und
spielen nach ihren Ideen.

Im Bau und Konstruktionsspiel eignen sich die Kinder in sténdigen Versuchen neue
Bau- und Konstruktionstechniken an, erkennen dabei physikalische Gesetzmaliigkeiten
und erproben mit Faszination und Ausdauer vielfdltige mechanische Funktionen.
Didaktische Spiele ertffnen den Kindern die Mdglichkeit, regelgerechtes Verhalten zu
Uben und Probleme selbst zu 16sen.

Durch das Malen, Gestalten, Musizieren und Tanzen konnen die Kinder ihre Sicht der
Welt und ihre Gefihle zum Ausdruck bringen und dabei originelle Wege finden. Dabei
erleben sie, dass ihre Gestaltungsideen, Improvisationen und Ausdrucksformen
zugel assen, wertgeschétzt und unterstiitzt werden.

Die Kinder haben wéhrend des gesamten Tages die Moglichkeit zum Malen, Singen
und Tanzen, wenn sie das Bedurfnis dazu haben. Dazu stehen vielféltiges Material, Mu
sikinstrumente und andere Gegensténde zur Klangerzeugung sowie fir den tanzerischen

Ausdruck zur Verfligung.
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Die Kinder erleben Erzieherinnen, die ihre Spielfreude unterstiitzen, die ihre Aktivitéten
aufmerksam beobachten, die sich in das Geschehen einbeziehen lassen, die durch eigene
Impulse das Spielen, Gestalten und Experimentieren initiieren und erweitern. Es werden
interessante, ansprechende Materidien aus Natur, Okologie, Umwelt, Technik,
Geschichte u.am. zu viefdtigen Sachthemen benutzt. Im eigenen Tun erwerben die
Kinder erste Erkenntnisse Uber biologische und physikalische Gesetzméldigkeiten. Der
Tagesablauf bietet den Kindern Zeit und Gelegenheit, sich mit unterschiedlichen
Themen aus den Bereichen Natur-, Umgebungs- und Sachwissen zu beschéftigen und
Experimente durchzufiihren. Die Kinder haben Gelegenheit Fragen zu stellen und
erleben Erzieherinnen, die ihre Fragen ernst nehmen und ihnen bel ihrer Entdeckungs-
freude Zeit lassen. In langfristig geplanten Aktivitdten und Projekten konnen sich die

Kinder mit ihren Fragen auseinander setzen und ihren Interessen nachgehen.

Zusammenfassend ist festzustellen: Bewusst wurde auf konkrete Handlungsempfehlungen
verzichtet. Die Kreativitédt aller Betelligten und die Individualitédt jeder Kindertages
einrichtung bestimmt wesentlich die Qualitét frihkindlicher Bildung.

Es liegt in der Verantwortung der Tréger, der Mitarbeiter, der Eltern, der Fachberatung von
Kindertageseinrichtungen, die im Nationalen Kriterienkatalog genannten Qualitatskriterien zu
erflillen. Auf der Grundlage der geforderten Qualitdten sind einrichtungsbezogene
padagogische Konzepte zu erstellen bzw. zu Uberarbeiten.

In jeder Konzeption sind die in den Leitlinien aufgefuhrten vier Bereiche explizit

auszuwei sen.

Die Umsetzung der einrichtungsbezogenen Konzeption erfordert die Mitarbeit vom Trager,
von Erzieherinnen, Schule, Fachberatern, Eltern und Kindern. In diesem Prozess sind eigene

Ideen, vertrauenvolles Miteinander, Zuverlassigkeit und Engagement unerlésdlich.



